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1. INTRODUCCIO

La transformacié continua de la societat planteja nous reptes que han de ser
abordats amb flexibilitat. L’institut, com a institucié social, no pot estar al marge

d’aquests canvis i ha d’adaptar-se per poder donar resposta als nous temps.

L’actual model d’ensenyament-aprenentatge ens fa plantejar-nos els nous
valors de I'educacio, impulsant tant competéncies com el creixement de les

persones, la insercié social, 'equilibri emocional i la relacié personal i social.

L’Institut Puig Castellar €s un centre acollidor ja que treballem per garantir la
inclusié escolar i social de tot I'alumnat amb independéncia de la llengua,
cultura, consideracié social i origen. Per aix0 intentem organitzar I'atencio
educativa promovent I'equitat educativa per assolir la igualtat en les possibilitats
i el ple desenvolupament dels potencials dels nostres alumnes, del professorat i
de les families. També es fomenta I'educacid intercultural, basada en la
igualtat, la solidaritat i el respecte a la diversitat de cultures, en un marc de

dialeg i convivéncia.

Som també un institut que treballa per I'educacié inclusiva, i des de la CAD
s’impulsa linstitut per avancar en el model d’escola per a tothom. Els quatre

principis basics de I'escola inclusiva son:

e Principi d’inclusio: Tots els alumnes poden aprendre junts, per tant tots
els alumnes van a I'escola del barri i a la classe que els correspon per
edat.

e Principi de normalitzacio: Tots els alumnes reben un programa educatiu
adequat. Cal tractar a tots els alumnes de la mateixa manera, evitant les
actituds compassives o sobreprotectores.

e Principi de personalitzacié: Tothom és igual, perd cadascu d’acord amb
les seves caracteristiques personals. Tots els alumnes reben un
curriculum apropiat a les seves necessitats.

e Principi d’igualtat d’'oportunitats: Cal donar a aquells que més necessiten
els recursos que els facin falta per poder assolir els seus objectius

d’aprenentatge. Tots els alumnes participen a les activitats



complementaries i extra-curriculars. Tots els alumnes es beneficien de la

cooperacio i col-laboracié entre I'escola, la casa i la comunitat.

Sota aquests principis s’elabora el seguent pla d’atencié a la diversitat que té
en compte els criteris generals establerts pel Departament d’Ensenyament, i
que intentem sigui coherent amb el desplegament i concrecié del curriculum,
aixi com amb la resta d’elements que formen part del nostre projecte educatiu,
especialment pel que fa referéncia al pla d’accié tutorial i orientacido dels

alumnes.



2. ANALISI DEL CONTEXT DEL CENTRE

2.1. Contexti caracteristiques del centre

L’Institut Puig Castellar va ser fundat el curs 1968-69 essent el primer Institut
de Santa Coloma de Gramenet. Es troba situat al mig d’'un terreny que és el
pati de l'institut, amb I'entrada per la cara nord-est i les pistes esportives per la
cara sud-oest. El nom de lInstitut és el nom del primer nucli originari de la

poblacié de Santa Coloma de Gramenet, el poblat ibéric del Puig Castellar.

Esta situat al barri de Singuerlin actualment un dels barris més densos de
Santa Coloma de Gramenet. La zona de la qual es nodreix d’alumnes, pero, no
€s aquest barri, degut a la proximitat de I'Institut Les Vinyes, siné que és la
zona dels barris Riu Nord, Riu Sud, Can Mariner, Santa Rosa, El Raval i
Safaretjos, compartint zona amb els Instituts Can Peixauet, Terra Roja i Nou de
Santa Coloma. Principalment, la situacié de la ciutat ha afavorit que molts dels
seus habitants siguin, en un principi, procedents de migracions, primer a nivell
estatal, i posteriorment de I'estranger. Segons el cens de I'’Ajuntament, el
conjunt de la poblacié de 0 a 18 anys és el 78% de nacionalitat espanyola i el
22% de nacionalitat estrangera. El nivell socioeconomic de les families és de
nivell mitja, i segons dades de I'’Ajuntament, esta molt per sota del Barcelonés.
El perfil del nostre alumnat és reflex del perfil de poblacié de Santa Coloma de

Gramenet.

2.2. Recursos humans i materials

El centre disposa d’una dotacié d’'una jornada i mitja per a aula d’acollida i dos
jornades per a departament d’orientacié. En aquest sentit, disposem d’una

professora a jornada complerta per a aula d’acollida, que és la tutora, i una



professora que esta mitja jornada fent llengua i literatura catalana i I'altra mitja a

'aula d’acollida. També tenim dues psicopedagogues.

Respecte els recursos materials, totes les aules del centre disposen d’ordinador
amb cano i projector o pantalla. També disposa d’un taller de tecnologia, dos
laboratoris (ciéncies i fisica i quimica), aula de desdoblament d’idiomes amb
ordinadors, dues aules d’informatica, i carrets amb portatils que es poden
disposar a qualsevol aula. També disposem de portatils a l'aula d’acollida i al

despatx de psicopedagogia. Disposem també de biblioteca amb ordinadors.



3. NORMATIVA D’APLICACIO

Concrecido i desenvolupament del curriculum competencial i I'orientacio
educativa a I'ESO).

* Llei organica 2/2006, de 3 de maig, d'educacié (BOE num. 106, de
4.5.2006).

* Llei 12/2009, del 10 de juliol, d'educaci6 (DOGC num. 5422, de
16.7.2009). En el seu article 57 estableix que els centres que imparteixen
'educacié basica han d’adoptar les mesures pertinents per atendre la

diversitat de I'alumnat.

» Decret 102/2010, de 3 d'agost, d'autonomia dels centres educatius
(DOGC num.5685, de 5.8.2010).

Curriculum d'ESO

» Decret 187/2015, de 25 d'agost, d'ordenacié dels ensenyaments de
I'educacio secundaria obligatoria (DOGC num. 6945, de 28.8.2015). En el
capitol 3, estableix les indicacions per a l'orientacié educativa i la gestio
pedagogica en els centres d'educacié secundaria obligatoria. En aquest
capitol es concreten, entre d'altres, les diferents mesures d'atencié als

alumnes a I'ESO.

* Resolucié ENS/1432/2013, de 27 de juny, relativa a les matéries
d’educacio secundaria obligatoria i batxillerat dels centres educatius que
es poden cursar en la modalitat d’educacié no presencial (DOGC num.
6409, de 3.7.2013).

* Resolucido ENS/1252/2014, de 30 de maig, per la qual es modifica la
Resolucié ENS/1432/2013, de 27 de juny, relativa a les matéries
d'educacio secundaria obligatoria i batxillerat dels centres educatius que
es poden cursar en la modalitat d'educacié no presencial (DOGC num.
6639, de 6.6.2014).

Orientacio, accio tutorial i atencio a la diversitat



* Llei 1/1998, de 7 de gener, de politica linguistica (DOGC num. 2553, de
9.1.1998).

» Decret 299/97, de 25 de novembre, sobre I'atencié educativa a I'alumnat
amb necessitats educatives especials (DOGC num. 2528, de 28.11.1997).

» Decret 279/2006, de 4 de juliol, sobre drets i deures de l'alumnat i

regulacié de la convivéncia en els centres educatius no universitaris de
Catalunya (DOGC num. 4670, de 6.7.2006).

* Resolucio ENS/1544/2013, de 10 de juliol, de l'atenci6 educativa a
l'alumnat amb trastorns de I'aprenentatge (DOGC num. 6419, de
17.7.2013).

* Resoluci6 ENS/1543/2013, de 10 de juliol, de l'atencié educativa a
I'alumnat amb altes capacitats (DOGC num. 6419, de 17.7.2013).

Avaluacié d'alumnes

* Ordre EDU/295/2008, de 13 de juny, per la qual es determinen el
procediment i els documents i requisits formals del procés d'avaluacio a
l'educacié secundaria obligatoria (DOGC num. 5155, de 18.6.2008).
Modificada per I'Ordre ENS/56/2012 , de 8 de marg (DOGC num. 6088, de
15.3.2012).

» Resolucio EDU/3445/2009, de 2 de desembre, per la qual es regula la
convocatoria anual de les proves per a I'obtencié del titol de graduat en
educacié secundaria obligatoria per a I'alumnat que no I'hagi obtingut en
finalitzar I'etapa esmentada (DOGC num. 5523, de 10.12.2009).

Equivalencia d'estudis

+ Ordre EDU/1603/2009, de 10 de juny, per la qual s'estableixen
equivaléncies amb els titols de graduat en educacié secundaria obligatoria

i de batxiller regulats en la Llei organica 2/2006, de 3 de maig, d'educacié
(BOE num. 146, de 17.6.2009).

* Ordre EDU/520/2011, de 7 de marg, per la qual es modifica I'ordre
EDU/1603/3209, de 10 de juny, per la qual s'estableixen equivaléncies

amb els titols de graduat en educacié secundaria obligatoria i de batxiller
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regulats e en la Llei organica 2/2006, de 3 de maig, d'educacio (BOE num.
62, de 14.3.2011).



4. ATENCIO A LA DIVERSITAT

La diversitat sén les diferents possibilitats de I'alumnat per desenvolupar les
seves capacitats en relacié amb el curriculum. Per tant, I'atencié a la diversitat
esta present en totes les actuacions d’aula. Si amb aquestes actuacions no hi
ha prou, es prendran mesures especifiques destinades a pal-liar les necessitats

que presentin aquests alumnes.
Aquesta atencio a la diversitat implicara certes accions com:

e Coneixer les diferéncies individuals que tenen el seu origen en la
interrelacié de I'alumne amb el seu medi social i cultural per tal de tenir
idees menys estatiques i deterministes sobre les possibilitats
d’aprenentatge de I'alumne.

e Assumir les diferéncies entre els alumnes per tal de poder atendre
individualment les seves necessitats.

e Establir estratégies generals per poder ajustar el procés
d’ensenyament-aprenentatge a les diferents necessitats educatives dels
alumnes en un entorn el més ordinari possible.

e Tenir una actitud integradora per donar resposta educativa adient als

alumnes.

Al cas dels alumnes amb NEE cal tenir en compte que caldra adrecar I'atencio
organitzant un treball funcional, interdisciplinari i motivador que faciliti el
desenvolupament de les actituds i habilitats que els permetin participar i
afrontar les activitats i que els preparin per a ser autonoms en els diferents

contextos de la vida quotidiana.
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5. NECESSITATS EDUCATIVES ESPECIALS | ESPECIFIQUES

Un alumne té necessitats educatives especials o especifiques quan presenta
dificultats majors que la resta dels seus companys per accedir als
aprenentatges que es determinen en el curriculum que li correspon per la seva
edat i necessita, per compensar aquestes dificultats, adaptacions d'accés i/ o

adaptacions curriculars significatives a diverses arees d'aquest curriculum.

El sistema inclusiu promou l'atencidé educativa a tots els alumnes; amb aquest
objectiu l'article 81 de la Llei d'educacio estableix que els projectes educatius
dels centres han de considerar els elements curriculars, metodologics i
organitzatius per a la participacio de tots els alumnes en els entorns escolars

ordinaris, independentment de les seves condicions i capacitats.

5.1. Classificacio de les Necessitats educatives

S’entén per alumnes amb necessitats educatives especifiques:

a) Els alumnes que tenen necessitats educatives especials, que son els
afectats per discapacitats fisiques, psiquiques o sensorials, els que manifesten
trastorns greus de personalitat o de conducta o els que pateixen malalties

degeneratives greus.

b) Els alumnes amb necessitats educatives especifiques derivades de la
incorporacié tardana al sistema educatiu o derivades de situacions

socioeconomiques especialment desfavorides

c) Els alumnes que s’incorporen de primaria i necessiten mesures addicionals

per assolir les competéncies basiques.

d) Els alumnes als que, per tal d’assolir les competéncies basiques de I'etapa,

se li apliquen mesures d’avaluacié diferents de les habituals per a I'etapa.

e) Alumnes que surten d’aula d’acollida i encara no han assolit completament

les competéncies idiomatiques.
f) Els alumnes que estan sent atesos a I'’hospital de dia.

e) Els alumnes d’altes capacitats.

11



5.2. Necessitats educatives especials (NEE)

Aquest alumnes tenen Dictamen, que és un document elaborat per 'Equip
d’Assessorament i orientacio psicopedagogica (EAP) que recull les necessitats
de suport educatiu dels alumnes derivat d’'unes necessitats educatives
especials que s’han posat de manifest durant el procés d’avaluacio
psicopedagogica. Actualment, aquest dictamen també és valid si prové d’un
psicoleg privat. Les psicopedagogues del centre també tenen potestat per
elaborar aquest dictamen amb assessorament de 'EAP. També recull les
mesures i suports que preveu necessitara l'alumne/a per a la seva
escolaritzacié. Aquestes necessitats son consequencia del decalatge que es
produeix entre les capacitats de I'alumne/a i les exigéncies del seu context.
Poden ser derivades de:

» Discapacitat intel-lectual: limitacié significativa en el funcionament
intel-lectual i en la conducta adaptativa quant al domini conceptual, social i
practic, i que té implicacions importants en l'aprenentatge escolar de

['alumne.

* Discapacitat motriu: alteracié de l'aparell motor causada per una
disfuncié en el sistema central, muscular o ossi-articular que en graus
variables limita algunes activitats de la vida diaria i que té implicacions

importants en I'aprenentatge escolar.

» Discapacitat visual: alteracid de la visi6 que, encara que se'n facin

correccions optiques, afecta adversament el funcionament escolar.

» Discapacitat auditiva: pérdua auditiva de diferent grau que, encara que
se'n facin correccions auditives, afecta el processament de la informacio

linguistica i el desenvolupament de la comunicacio, el llenguatge i la parla.

» Trastorn de l'espectre autista: déficits persistents en la comunicacié i la
interaccié social en diferents contextos, acompanyats de patrons de
comportament, interessos o activitats restringides i repetitives, i que té

implicacions importants per a I'aprenentatge escolar.

12



» Trastorn mental: alteracions emocionals, cognitives o del comportament
que afecten els processos psicologics basics, que dificulten I'adaptacié de
la persona a I'entorn cultural i social i que creen alguna forma de malestar

subjectiu.

» Trastorn greu de conducta: alteracié del comportament no imputable a
trastorn mental, que limita substancialment les habilitats d'aprenentatge,
les habilitats per estructurar o mantenir relacions interpersonals

satisfactories i que comporta alguna forma de malestar subjectiu.

+ Malalties degeneratives greus: malalties en les quals la funcié o
I'estructura dels teixits biologics afectats o els organs anatomics es
deterioren progressivament al llarg del temps i que en graus variables

limiten algunes activitats de la vida diaria.

* Malalties minoritaries: conjunt ampli i heterogeni de malalties de baixa
prevalencga, croniques i altament discapacitats que comporten una pérdua
molt important de l'autonomia i que tenen implicacions importants en

I'aprenentatge.

5.2. Necessitats educatives especifiques (NESE)

Es consideren alumnes en situacions de desavantatge educatiu els seguents:

a) Incorporacié tardana: incorporacié inicial de I'alumne al sistema educatiu, en
un moment posterior a l'inici de I'educacié primaria, en els darrers vint-i-quatre
mesos 0 excepcionalment, quan s'hi ha incorporat en els darrers trenta-sis

mesos i procedeix d'ambits linguistics i culturals allunyats.

b) Situacions socioecondmiques especialment desfavoridores: situacions
familiars, socials, culturals i economiques de desavantatge social que
requereixen recursos addicionals per garantir el benestar de l'alumne i el seu
desenvolupament Optim en el sistema educatiu. Aquestes situacions

interfereixen en I'adquisicio dels aprenentatges.
Trastorns d'aprenentatge o de comunicacio:

So6n aquells que afecten I'adquisicié i I'us funcional del llenguatge, la lectura, i

les habilitats matematiques i aquells que afecten el desenvolupament de
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I'autoregulacio emocional i del comportament, tots aquests iniciats en la

infancia i amb implicacions significatives per a l'aprenentatge escolar.
Altes capacitats:

Es mostren respostes notablement elevades, o el potencial per aconseguir-les,
comparades amb altres alumnes de la mateixa edat, experiéncia o entorn.
Aquests alumnes tenen alts nivells de capacitat en les arees cognitives,
creatives o artistiques, mostren una capacitat excepcional de lideratge o
destaquen en matéries acadeémiques especifiques. Dins d'aquesta categoria
distingim tres perfils: la superdotacié intel-lectual, els talents simples i

complexos, i la precocitat.
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6. MESURES D’ATENCIO A LA DIVERSITAT

Donada la diversitat que s’ha d’atendre, es tractara de forma particularitzada
cada cas, per tal de poder atendre millor les necessitats de cada alumne. Aixi
doncs, cada professor/a atendra aquesta diversitat quan detecti petites
dificultats a la seva matéria, sense que es tingui en compte un pla
individualitzat. Per aquest motiu, les programacions de classe estan fetes
incloent-hi mesures de reforg i d’ampliacié per tal d’ajustar-les a les necessitats
dels alumnes. D’aquesta manera, el professor presentara activitats des del

plantejament de les intel-ligéncies multiples, per tal de:

e Potenciar 'autonomia de I'alumne amb estrategies d’autoregulacié per
tal que siguin el maxim autdbnoms possible en el seu procés
d’aprenentatge. Com més autdnom sigui 'alumne més temps podra
dedicar el professor a la resta d’alumnes que d’entrada no ho soén tant, o
bé als qui requereixen mesures de refor¢ i/o ampliacié en els seus
aprenentatges. Aquestes estratégies s’han d’ensenyar explicitament de
manera que els alumnes aprenguin a aprendre per tal d’optimitzar al
maxim I'atenci6 docent a la diversitat dels alumnes del grup.

e Ajustar les mesures organitzatives d’aula que siguin més escaients
segons les necessitats del grup per obtenir I'éxit en I'assoliment de les
competéncies basiques. La flexibilitat de I'ensenyament permet als
equips docents triar en cada cas les mesures organitzatives que siguin
meés efectives per a cada realitat educativa.

e Foment d’estratégies i metodologies d’aula diverses i coherents amb les
necessitats reals del grup. Per exemple, I'estructuracié cooperativa de
'aprenentatge permet organitzar I'aula de manera que els alumnes, en
petits equips de treball, siguin capagos d’ensenyar-se mutuament, de
cooperar i ajudar-se a I'hora d’aprendre.

e Us de les tecnologies de la informacié i la comunicacié. El Departament
d’Ensenyament posa a disposicié dels professors un recull d’eines
digitals que permeten donar resposta a la diversitat dels alumnes a l'aula

tot afavorint la millora de [lautonomia personal, l'accés als
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aprenentatges, la utilitzacié de noves metodologies digitals i el foment de

la competéncia digital en els alumnes.

Una altra mesura general d’atenciéo a la diversitat és el tractament de les
materies pendents des de la tutoria individualitzada. Al mes d'octubre es
publicaran a la web els criteris de recuperacié de les diferents matéries
pendents, i els professors comencgaran a fer la feina amb els alumnes i les
families per tal que sapiguen qué i com han de recuperar. Al mes de gener es

realitzaran les recuperacions de les matéries pendents d’ESO.

De la mateixa manera, cal estendre el treball per competencies a totes les
mesures d’atencié a la diversitat que es plantegin en el centre, de les més
generals a les extraordinaries i, en aquest sentit, cal considerar I'aplicacié de
criteris pedagogics que afavoreixen desplegar diferents estrategies |
metodologies diverses a l'aula per a la millora de 'atencié a la diversitat, com

ara:

* Flexibilitzacié dels temps d’aprenentatge perqué els alumnes
experimentin, provin, s’equivoquin, s’autoavaluin i rectifiquin. Implica
adequar la intervencio docent, trobar un equilibri entre el grau de guiatge
del professor amb la llibertat de 'alumne per desenvolupar el seu propi
procés d’aprenentatge. En aquest sentit, el professor ha de potenciar el
seu paper com a acompanyant de l'alumne en el seu procés

d’aprenentatge.

* Programacions d’aula atentes a la composicio diversa dels alumnes
dun grup classe en les quals es preveuen diferents graus de
participacio, de resolucio de les tasques, d’avaluacio i d’atencié en la

resposta educativa.

* Fomentar el desenvolupament de les propies capacitats. Oferir
propostes d’activitats variades que fomentin I'is de diferents llenguatges,
que permetin a 'alumne expressar-se i desenvolupar-se en funcio de les

seves habilitats i potencialitats.

» Capacitat de decisio. Propiciar situacions en qué I'alumne pugui decidir

i sigui responsable del seu propi procés d’aprenentatge.
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» Aprenentatge a partir del treball en situacions reals. Contextualitzar els
ensenyaments en situacions reals, quotidianes i properes per a I'alumne,
a fi que prenguin sentit i resultin per a ell funcionals i plenament

significatives.

 Treball en equip / treball cooperatiu. Desenvolupar propostes
mitjangant les quals, a partir de les aportacions de cadascu, els alumnes
aconsegueixin un treball fruit del maxim esforg de tots els participants, tot
afavorint la cooperacio, I'ajuda mutua i la col-laboracié en la gestié de
'aprenentatge. El treball cooperatiu desenvolupa en els alumnes
competéncies relacionades amb la planificacié de les activitats, I'us del
llenguatge o el contrast de criteris, a més d’afavorir I'aportacio positiva

dels valors de dialeg, convivéncia i solidaritat.

* Donar importancia a I'establiment d’habits de treball i de rutines. Hi ha
un conjunt d’habilitats basiques que els alumnes han de fer primer per
rutina per interioritzar-les i progressar després en la seva autonomia pel
que fa a la gestié del temps, dels espais i de I'organitzacio del seu treball

escolar.

* Dissenyar, recollir i utilitzar materials didactics diversos per al
tractament de dificultats especifiques: aplicacions informatiques, jocs,
simulacions o d’altres que es troben a la xarxa, o bé manipulatius i

experimentals.

» El clima de treball a l'aula. L’establiment de regles de comportament
clares, la coheréncia en el tractament per part de tot el centre i
'assumpcié de compromisos individuals i col-lectius per part dels
alumnes, han demostrat ser eficagos en I'atencié a la diversitat al centre.
Prendre com a referéncia les mesures esmentades en relaci6 amb
I'aplicacio del treball competencial permet atendre la diversitat a 'aula
ordinaria més enlla de quin sigui el plantejament establert en les

programacions i les propostes didactiques de cada matéria.

Quan les dificultats detectades siguin més grans es procedira a realitzar una

atenci6 personalitzada mitjangant un pla individualitzat.

17



6.1. El Pla Individualitzat. Realitzacio i seguiment.

Es realitza un pla individualitzat si:

e [’alumne té informe NESE o NEE.
e L’alumne és nouvingut o és d’incorporacio tardana al sistema educatiu
catala.

e L’alumne mostra dificultats en I'aprenentatge i la CAD aixi ho determina.

Per a la redacci6 del pla individualitzat cognitiu i d’aula d’acollida s’ha procurat
buscar un model util per a tots, sobre tot per a 'alumne, de forma que tingui
clars quins objectius ha d'assolir a les diferents materies, aixi com el seguiment
d’aquest assoliment. Cada departament ha redactat aquests objectius,

revisables cada curs escolar.

Per a la redaccio del pla individualitzat conductual, d’altes capacitats, asperger,
disléxia i hospital de dia s’han tingut en compte els criteris recomanats per la

Generalitat respecte cada cas particular, contextualitzat per a cada matéria.

Per poder tenir uns plans individualitzats vius s’utilitza I'eina del Google Drive,
amb una carpeta compartida amb tots els professors. Aquesta carpeta es diu

“PI-XX" on XX és el curs académic actual. Aquesta carpeta conté:

e Quatre carpetes amb els informes i dictamens per cursos d’ESO

e Les carpetes corresponents a cada curs dESO

e Un arxiu amb el resum de la diversitat en diferents pestanyes: PI
cognitius, Pl aula d’acollida, Pl asperger, Pl altes capacitats, Pl disléxia,

Pl hospital de dia

Durant l'estiu la Coordinadora Pedagogica deixa preparara aquesta carpeta i
deixara cada pla individualitzat de cada alumne preparat per ser contextualitzat
per cada professor. Emplenara també I'apartat de “justificacié del PI”. Durant el
curs, també s’encarregara de marcar a I'Esfera el Pl de I'alumne juntament amb

els motius, recursos, i durada del mateix.

Durant els primers dos mesos que el professor coneix I'alumne, detecta quin és

el seu nivell respecte a la seva matéria, i contextualitza aquests objectius
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particularment per a ell. El tutor/a emplenara les dades generals i I'horari de

alumne.

El Departament d’Orientacid i Psicopedagogia assessorara en I'elaboracié del

Pl als professors/es que li demanin.

Durant el curs i quan els tutors de grup tinguin la reunié amb les families, li
donaran el full de signatura de PI per tal que el siguin. Aquestes signatures es
guardaran durant el curs académic a prefectura d’estudis, i la Coordinadora
Pedagogica els custodiara, fins que un cop acabat el curs, s’afegeixi la

documentacio a I'expedient de secretaria.

El fet de tenir un Pl i assolir els seus objectius no implica que assoleixi la
materia. Per tal d’assolir la matéria es demana que se li hagi aplicat com a
objectiu aconseguir tots aquells que el departament ha proposat, i que

hagi assolit la majoria dels mateixos.

Arribada la data limit per a tenir-lo contextualitzat, la coordinadora de Pl vetllara

perqueé tots els professors I’hagin contextualitzat.

En acabar cada trimestre, s’haura de revisar el grau d’assoliment d’aquests
objectius, aixi com fer un comentari general respecte el trimestre. El tutor/a

realitzara el seguiment dels habits del PI.

El fet que I'alumne tingui unes necessitats especifiques no impliquen que les
hagi de tenir a totes les matéries. Es per aquest motiu que el pla individualitzat
€s per materies, aixi que pot donar-se el cas que un alumne tingui adaptacié en
unes materies i en altres no, sempre que I'alumne evolucioni positivament a les

mateixes.

A finals de curs és obligacié de tots els professors que han realitzat adaptacio
curricular tenir el pla individualitzat de la seva matéria emplenat. La

coordinadora de PI vetllara perque aixi sigui.

La coordinadora pedagogica arxivara la carpeta a Google Drive.

6.2. Mesures d’atencio a la diversitat de I'Institut Puig Castellar
6.2.1. Reduccid de la ratio a primer d’ESO
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Per tal de garantir al maxim I'atenci6 dins de I'escola inclusiva, la Direcci6 del
Centre ha distribuit els recursos de diversitat per tal que a primer d’ESO hi hagi
cinc grups classe en lloc de les quatre linies que tenim. D’aquesta manera, en
aconseguir baixar la ratio oficial de 30 alumnes a 24, s’aconsegueix que cada

professor pugi atendre millor les diversitats de cada alumne.

6.2.2. Reforg¢ de catala a primer d’ESO

Els alumnes que venen de primaria amb les competéncies basiques sense
assolir i que havien tingut PI a primaria, o bé els que venen amb informe NESE
o NEE i que ho necessitin, cursaran les tres hores de catala fora del grup
ordinari al Departament d’Orientacié i Psicopedagogia, que treballara perqué
assoleixin els objectius lectoescriptors de I'etapa, aixi com la competéncia de

comunicacio, tant oral com escrita.

6.2.3. Desdoblaments a primer d’ESO

Es realitzaran desdoblaments a les matéries de catala, castella, matematiques,
angles ciencies naturals i tecnologia. D’aquesta manera s’atendran les

particularitats de cada alumne en una sessié més practica de la mateéria.

6.2.4. Reduccid de la ratio a segon d’ESO i grup reduit

A segon d’ESO es realitza un projecte similar al de primer d’ESO. Els recursos
personals i logistics del centre impossibiliten que el grup que surt pugui ser de
la mateixa ratio que a primer, amb la qual cosa a finals de curs s’organitzen
parlant convenientment amb les families un grup amb maxim 16 alumnes per
tal de baixar la ratio als altres grups, i concentrant alumnes amb dificultats, pero
treballadors, en aquest grup. Els continguts que es donen sén els mateixos que
en un grup ordinari, la diferéncia és que en ser menys alumnes, la dinamica de

les classes és diferent.

6.2.5. Desdoblaments a segon d’ESO
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Es realitzen desdoblaments a les matéries de fisica i quimica, tecnologia i
anglés. D’aquesta manera s’atendran les particularitats de cada alumne en una

sessid més practica de la matéria.

6.2.6. Optativa de recuperacié i refor¢ de matematiques

Els alumnes que passen amb les matematiques pendents o bé que tenen
dificultats a la matéria, cursaran durant un trimestre aquesta matéria per tal
d’assolir els continguts de primer d’ESO. El fet d’aprovar aquesta optativa
implica la recuperacié de matematiques del primer curs. El departament de

matematiques s’encarrega d’aquesta optativa.

6.2.7. Optativa de reforg de les instrumentals a segon

Els alumnes que tinguin més dificultats a les matéries instrumentals cursaran
els tres trimestres l'optativa de refor¢ de les instrumentals. EI Departament
d’Orientacié i psicopedagogia s’encarrega d’aquesta optativa, coordinant-se

amb els departaments de catala, castella i matematiques.

Si els alumnes cursen aquesta optativa i tenen les matematiques pendents, en
assolir el segon trimestre d’aquesta matéria els quedaran aprovades les

matematiques de primer curs.

En aquesta optativa es vetllara també per assolir els objectius del credit de

sintesi de segon d’ESO i s’avaluara la competéncia digital.

Cada trimestre, la nota d’aquesta matéria ponderara un 30% de la nota de
catala, castella i matematiques del curs ordinari. La nota global no podra ser

superior a AS.

Si algun alumne vol cursar l'optativa de franceés, la cursara durant el primer
trimestre, donada la continuitat d’aquesta materia, i després s’incorporara a

aquesta optativa els trimestres restants.

6.2.8. Projecte de diversificacio curricular a tercer d’ESO

El projecte de diversificacid curricular és un recurs pensat per alumnes amb
dificultats que treballen per assolir les competéncies de I'etapa. Amb aquesta
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finalitat, els alumnes cursen totes les matéries amb el grup ordinari, excepte les
matéries de catala, castella i matematiques que el cursen en un grup reduit de
maxim 17 persones. Es treballa per ambits, i en aquest projecte estan inclosos

tots els departaments, inclos el Departament d’Orientacio i psicopedagogia.

Els alumnes cursaran amb professors dels departaments respectius les
materies de catala, castella i matematiques, amb una reduccié horaria respecte
les hores establertes al curriculum per a tercer ’ESO d’'una hora de cadascuna

respectivament.

Dues d’aquestes hores, el Departament d’Orientacié i Psicopedagogia se’'n fara
carrec per treballar la competéncia cientificotecnologica juntament amb els
continguts que es treballaran a les matéries de ciéncies naturals, fisica i
quimica i tecnologia. En aquest sentit, el Departament d’Orientacid i
Psicopedagogia orientara als altres departaments sobre la feina que se’ls pot
demanar a aquests alumnes, vetllara perqué assoleixin el nivell de les
competéncies en aquest ambit, i sera el responsable de recollir les valoracions
dels professors dels altres departaments per valorar la nota que han de tenir els

alumnes en aquesta mateéria.

L’altra hora els alumnes treballaran amb el Departament de Visual i Plastica, i

la nota ponderara amb la de musica per avaluar I'ambit artistic.

De la resta de matéries s’encarregaran d’avaluar-les els departaments

respectius.

Els alumnes poden participar en el projecte cal-lidoscopi de I'Ajuntament de
Santa Coloma de Gramenet, per tenir una visi6 més adregada a les diferents
tasques que poden realitzar en un futur i tenir una visi6 més amplia del mén
laboral. Els alumnes que participen en aquest projecte ho fan habitualment els
dimecres en horari de 9:00 a 14:00 h.

6.2.9. Optativa de reforg de les instrumentals a tercer

Els alumnes que tinguin més dificultats a les matéries instrumentals cursaran

els tres trimestres l'optativa de refor¢ de les instrumentals. EI Departament
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d’Orientacié i psicopedagogia s’encarrega d’aquesta optativa, coordinant-se

amb els departaments de catala, castella i matematiques.

Si els alumnes cursen aquesta optativa i tenen les matematiques pendents, en
assolir el segon trimestre d’aquesta matéria els quedaran aprovades les

matematiques de primer curs.

Cada trimestre, la nota d’aquesta matéria ponderara un 30% de la nota de
catala, castella i matematiques del curs ordinari. La nota global no podra ser

superior a AS.

Si algun alumne vol cursar l'optativa de frances, la cursara durant el primer
trimestre, donada la continuitat d’aquesta matéria, i després s’incorporara a

aquesta optativa els trimestres restants.

6.2.10. Optativa de recuperacid, reforg¢ i ampliacié de matematiques

Els alumnes que passen amb les matematiques pendents o bé que tenen
dificultats a la matéria, cursaran durant un trimestre aquesta materia per tal
d’assolir els continguts de primer d’ESO. EIl fet d’aprovar aquesta optativa
implica la recuperacié de matematiques del primer curs. El departament de

matematiques s’encarrega d’aquesta optativa.

Els alumnes interessats en I'ambit matematic podem cursar ['optativa

d’ampliacié de matematiques, ampliant els continguts d’aquesta materia.

6.2.11. Desdoblaments a tercer d’ESO

Es realitzen desdoblaments a les matéries de fisica i quimica, tecnologia i
ciencies naturals. D’aquesta manera s’atendran les particularitats de cada

alumne en una sessio més practica de la materia.

6.2.12. Optativa Oral English a tercer d’ESO

Els alumnes que volen practicar I'is de la llengua anglesa de forma oral, poden
cursar aquesta optativa que reforca tant la part de la parla com la part de

I'enteniment oral de la llengua anglesa.
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6.2.13. Projecte de diversificacid curricular a quart d’ESO

A quart d’ESO el projecte de diversificacié curricular esta més adregat a alld
que volen ser els alumnes en un futur, ja que com el curriculum de quart
contempla 10 hores de matéries optatives, i per tant els alumnes poden escollir
entre una diversitat de materies més adequades a allo que volen estudiar en un

futur.

Els alumnes de PDC cursen amb el seu grup ordinari les matéries de
CIVE/Religio, Educacio Fisica, Anglés i Socials, i cursen al PDC les matéries
de catala, castella i matematiques. Les hores d’aquestes materies es redueixen
per passar a ser dues hores cadascuna, i amb aquestes tres hores es crea una
matéria, 'Esport un joc col-lectiu, que ensenya als alumnes habits d’esport, de
cooperativitat, i técniques per poder fer monitors d’esplai. L'avaluacio és

conjunta, i la nota d’aquesta matéria queda reflectida en les altres.

El Departament d’Orientaci6 es fara carrec de dues de les matéries

instrumentals, castella i matematiques.

6.2.14. Desdoblaments ‘d’anglés a quart d’ESO

Un cop a la setmana es desdobla I'anglés al grup ordinari per atendre millor les
necessitats dels alumnes en aquesta matéria i poder realitzar altre tipus

d’activitats més dinamiques.

6.2.15. Optativa de reforg i ampliacio d’anglés a quart d’ESO

S’ofereixen optatives de refor¢g d’anglés, per als alumnes que els costa la
matéria i volen assolir les competéncies basiques, i ampliacié d’angles, per

preparar als alumnes per certificar-se en el B1.

6.2.16. Grup reduit a quart d’ESO

Els alumnes de PDC es concentren en un grup classe, per tal que quan
estiguin cursant el PDC a les hores de les instrumentals, es redueix la ratio del

grup classe, i es pot treballar amb una metodologia més globalitzadora.
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6.2.17. Els plans individualitzats dins de I'aula ordinaria

Els alumnes que cursen qualsevol de les modalitats exposades anteriorment
(excepte els cassos de les optatives de matematiques i anglés, i els
desdoblaments, ja que sén comuns per a tots els alumnes) tindran un PI. Hi ha
hores que son atesos de forma particular, perd també hi ha hores que estan a

'aula ordinaria.

Hi ha altres alumnes als quals no els calen aquestes mesures, i que amb el PI
a laula ordinaria és suficient. El professor de cada matéria vetllara pel
compliment i seguiment d’aquest pla individualitzat, sigui de refor¢ o

d’ampliacio, tal com s’ha explicat a 'apartat de plans individualitzats.

6.3. La UEC

Els alumnes amb problemes conductuals i d’aprenentatge soén derivats
mitjangant intervencio de 'EAP a la UEC, on cursen 'ESO de forma més

manipulativa.

6.4. L'aula d’acollida

L’aula d’acollida és un punt de referéncia i un marc de treball obert amb una
constant interaccié amb la dinamica del Centre. Procura una atencié emocional
i curricular personalitzada i un aprenentatge intensiu de la llengua catalana i
proporciona a I'alumnat nouvingut una atencié adequada a les necessitats i als
progressos relacionals i linguistics com a complement del treball del grup

classe al qual esta adscrit.

Els alumnes que van a l'aula d’acollida sén aquells incorporats de nou al
sistema educatiu, i poden romandre a l'aula d’acollida dos anys si son de

llengles romaniques i tres anys si son de llenglies no romaniques.

6.4.1. Objectius prioritaris
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Quan arriba un alumne nouvingut, el centre ha de facilitar la integracio i, per
tant, potenciar la relacié i la comunicacié entre I'alumne nouvingut i els seus
companys. L’aprenentatge de la llengua catalana és una de les primeres
necessitats de l'alumne que, sense coneéixer- la, s’incorpora als centres
educatius de Catalunya i resulta fonamental per ajudar I'alumne/a a accelerar
aquest procés d’adaptacio. Per aix0, cal organitzar els recursos i les estratégies
adequats perqué aquests alumnes puguin seguir amb normalitat i al més
rapidament possible el curriculum, i puguin adquirir 'autonomia personal dins

I’ambit escolar o social.

Ha de quedar ben definit quin ha de ser l'objectiu principal pel que fa a
I'ensenyament- aprenentatge de la llengua en aquesta situacio, ja que no es
tracta de convertir la llengua en la base de I'aprenentatge, siné de propiciar que

sigui I'eina de comunicacié i aprenentatge d’altres materies.

Cal recordar que, a més del coneixement de les matéries, I'alumne també ha
de progressar en el coneixement de la llengua, amb l'objectiu final que pugui
utilitzar-a en totes les activitats d'aprenentatge i en tots els entorns (dins i fora
de l'escola) de forma autbnoma i sense suports especifics. En aquest sentit,
també cal potenciar la llengua d'Us, facilitant la participacié d'aquests alumnes

en activitats en llengua catalana de I'entorn.

6.4.2. Metodologia

Per tot plegat, a I'hora de planificar el treball de llengua amb els alumnes
nouvinguts caldra tenir presents les seglents consideracions referides a la

metodologia:

1. A laula d’acollida s’han de potenciar les quatre habilitats comunicatives
basiques: entendre (comunicacié oral), expressar-se oralment,

comprensio lectora i expressio escrita.

El ritme d’adquisicié d’aquestes habilitats dependra dels coneixements
previs de cada alumne/as, tot i que, en termes generals, es comencara
per les competéncies en el codi oral per passar, progressivament, a les

competencies en el codi escrit.
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L’expressid oral, complementada amb els recursos que ofereix la
comunicacié no verbal i les imatges, sera el primer mitja de connexi6 de

I'alumnat nouvingut amb la realitat escolar i social del pais d’arribada.

Es procurara que I'alumne/a intervingui el més rapidament possible a la
classe, aix0 si, dirigint-lo i donant-li seguretat amb estratégies com sén
ara:

Proposar la repeticid de paraules i expressions sintactiques. Iniciar la
resposta que es busca que doni.

Oferir-li ampliacioé de vocabulari segons els temes d’interés.

Proposar preguntes tancades, a les quals I'alumne ha de respondre amb
els mots que s’han fet servir per a la pregunta.

Utilitzar elements expressius no verbals que li facilitin 'expressio.

Repetir la seva expressio tot corregint-la.

Insistir amb noves preguntes que suposin I'Us d’'una estructura que se li
acaba de corregir.

Davant el xoc emocional que en aquests alumnes pot representar
l'arribada a un entorn social i cultural completament nou, el centre
preveu mesures especifiques per tal que puguin sentir-se ben acollits i

percebre el respecte envers la seva llengua i cultura.

Pel que fa als alumnes nouvinguts, per aconseguir aquest objectiu des
de I'’Aula Mon s’intenta:

Proporcionar a les families la informacié adequada sobre el sistema
escolar a Catalunya: funcionament del centre; tractament i us de les
llengles; recursos a l'abast, tant al centre com a I'entorn; possibilitat de
sollicitud d'ajuts; procés d'integracié escolar i social de l'alumne al
centre; assoliment dels aprenentatges...

Garantir una comunicacié eficient amb la familia, per tal de copsar les
necessitats de l'alumne (fisiques, afectives, emocionals, cognitives,
socials...).

Fer l'avaluacié inicial de Il'alumne utilitzant la llengua familiar o

d'escolaritzacié préevia, en la mesura que sigui possible.
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e Vetllar per una correcta adscripcioé de curs i grup, preferentment al nivell
que correspon a l'edat cronoldgica o a un curs inferior com a maxim.

e Garantir el traspas d'informacié al tutor o tutora i a I'equip docent.

e Atendre les necessitats afectives, emocionals i relacionals derivades
dels processos migratoris i reforgar la tutoria per potenciar I'autoestima i

proporcionar l'orientaciéo académica necessaria.

6.4.3. Aula i material

L’aula d’acollida és un aula amb les taules organitzades de forma que ajudi a

realitzar un treball grupal i cooperatiu.
Disposa d’ordinador, impressora, cand i pissarra.
Disposa d’ordinadors portatils per als alumnes.

També es disposa de cert material com llibres de text, llibres de comencem i

diccionaris.
També disposa de fitxes i altres materials per poder treballar vocabulari.

Finalment disposa de jocs per poder atendre les necessitats idiomatiques de

forma Iddica.

6.4.4. La tutoria al’aula d’acollida

La principal funciéo de la tutora d’aula d’acollida és la de coneéixer els seus
alumnes i ajustar 'ensenyament dels mateixos a les seves necessitats. Per
aquesta rad disposa al seu horari d’'una hora d’atencié individual, que utilitzara

per fer entrevistes individuals.

Sera I'encarregada de tutoritzar els plans individualitzats de tots els alumnes,
emplenant I'apartat de les dades personals dels alumnes aixi com el seguiment

dels habits trimestral.

Assessorara als professors de la resta de materies per tal que elaborin un Pl

d’acord amb les necessitats de I'alumne.

Sera també la responsable d’avaluar la llengua i literatura catalana del nivell al

qual correspon I'alumne.
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Vetllara per I'avaluacié dels seus alumnes i assistira a les reunions d’avaluacio

de tots ells.
Elaborara els horaris dels alumnes i els anira ajustant a les seves necessitats.
Programara les activitats i objectius per a cada alumne.

Es coordinara amb els altres professors que passen per aula d’acollida per tal
de marcar activitats que tinguin continuitat en el procés

d’ensenyament-aprenentatge dels alumnes.

En arribar un nou alumne, l'incorporara al drive “PI-XX”, a I'arxiu “diversitat”,
pestanya “aula d’acollida”. La coordinadora de Pl posara el nou Pl a la carpeta
del grup classe, i s’encarregara d’omplir les dades personals i I'horari de
'alumne. També s’encarregara d’ajudar-lo, en cas necessari, a emplenar la

fitxa de I'alumne, que I'alumne haura de lliurar al tutor/a del grup classe.

S’encarregara de realitzar les avaluacions d’aula d’acollida i d’introduir-les a

I'aplicatiu de la Generalitat.

S’encarregara d’elaborar la fitxa amb les dades d’aula d’acollida que el Director

o la Coordinadora Pedagogica li encarregaran per lliurar-la a la Generalitat.

6.4.5. Criteris d’elaboracié d’horaris

Per elaborar els horaris d’aula d’acollida es tindran en compte els seguents

criteris:

e Nivells: els alumnes d’aula d’acollida estan dividits per dos nivells
d’ensenyament:
o Nivell A1: Els que menys catala saben. Estan més hores a aula
d’acollida, entre 10 i 20 hores segons necessitats
o Nivell A2: Els que més catala saben. Estan menys hores a aula
d’acollida, entre 3 i 10 hores segons necessitats.
e Materies a avaluar: A finals de curs s’han d’avaluar totes les matéries,

per aquest motiu:
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(0]

Es prioritzara l'aula d’acollida, en el que fa referéncia a que
'alumne estigui el maxim d’hores possibles per tal d’assolir les
competéncies de la llengua catalana, i que pugui incorporar-se el
més aviat possible al grup classe.

Es prioritzara la matéria d’educacio fisica, i tots els alumnes la
realitzaran sense cap excepcio

Quan lalumne pot comengar a ser avaluat en determinades

materies, es prioritzara la seva assisténcia a aquestes

e Horaris d’aula d’acollida: La tutora d’aula d’acollida realitzara dos tipus

d’horaris:

(0]

Horari general, penjat al google drive, carpeta “llistes -XX”, on XX
correspon al curs académic. Aquest horari estara actualitzat
Horari particular: Cada alumne tindra el seu horari, que la tutora

d’aula d’acollida elaborara i donara personalment.
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7. COMISSIO D’ATENCIO A LA DIVERSITAT (CAD)

L'atencio a la diversitat, com a eix del projecte educatiu, requereix un espai i un
temps de debat pedagodgic entre els diferents representants del centre per
ajustar i concretar I'aprenentatge de I'alumne a les seves necessitats. Al nostre
centre, a fi de planificar, promoure i fer el seguiment d’actuacions que es
duguin a terme per atendre la diversitat de necessitats educatives dels

alumnes, és es constitueix la comissio d'atencié a la diversitat (CAD).

7.1. Integrants

Presidida per la coordinadora pedagogica, en aquesta comissio hi participen els

membres seguents:

e La coordinadora d’'ESO

e Les dues professores d’orientacioé educativa
e La tutora d’aula d’acollida

e La coordinadora LIC

e La coordinadora ELIC

e El professional representant de 'EAP

De manera puntual, i quan es consideri necessari per la tematica tractada,

s’afegiran a la CAD altres membres de la comunitat educativa i/o de la Direccio.

7.2. Objectius

Entenem la Comissi6 d’atencié a la diversitat com l'instrument que té el centre
per dissenyar i fer el seguiment de les actuacions que es duran a terme per
atendre les necessitats educatives dels alumnes, els procediments que
s’empraran per determinar aquestes necessitats educatives i per formular els
trets basics de les formes organitzatives i dels criteris metodologics que es

considerin més apropiats.

Aquesta comissié treballa amb un doble objectiu general: per una banda,
orientar el procés de canvi en el centre cap a la inclusié i, per Ialtra, identificar

les bones practiques inclusives que poden ajudar en aquest procés de millora
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escolar. Per aquest motiu es pren com a referent la Guia per a l'analisi, la

reflexié i la valoracié de practiques inclusives.

D’aquesta manera, es prioritzen els seglents objectius:

Dissenyar i fer el seguiment de les mesures i els programes que es
duguin a terme per atendre la diversitat de les NEE de I'alumnat.
Acordar els criteris basics d’atencio a la diversitat del centre a partir de
les propostes de cadascun dels professionals i recollint les necessitats
dels cicles i de I'equip docent.

Prioritzar les necessitats de suport de l'alumnat i establir els criteris
d’atencio, optimitzant els recursos propis.

Identificar els circuits de comunicacio per a la gestid de les demandes

del professorat i per al retorn de la informacio al professorat.

La discussio pedagogica de cara a la presa de decisions de la situacié d’un

alumne/a amb dificultats i barreres a l'aprenentatge i participacio, dins de la

comissié d’atencidé a la diversitat, pot ajudar a crear el clima idoni de reflexio i

fer replantejar aspectes de les mesures d’atencié a la diversitat, de caire

general per a tot 'alumnat, potenciant a la propia escola o institut, a avangar

envers la planificacio i aplicacié de metodologies més diversificades i ajustades

a tot el grup-classe.

7.3.

Funcions

Les funcions de la comissio son les seglents:

e Establir els trets basics de les formes organitzatives, metodologiques i

didactiques d'aula que, en el context del centre, es considerin més idonis
per atendre la diversitat dels alumnes.

Organitzar, ajustar i fer el seguiment de l'aplicacié dels recursos de qué
disposa el centre i de les mesures adoptades per aplicar els criteris
(determinats en el PEC) i les actuacions per a I'atencié a la diversitat.
Proposar els procediments i criteris que empraran els equips docents per
fer les adaptacions o els plans individualitzats (PIl) que corresponguin.
Col-laborar amb I'entorn escolar o, si escau, amb els plans educatius

d'entorn o altres programes socioeducatius en els quals participi el
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centre, per dissenyar, planificar i desenvolupar accions de suport escolar
i educatiu per atendre la diversitat dels alumnes.

e Collaborar amb els equips docents per establir els criteris per a
I'avaluacié formativa de I'alumne.

e Fer |'avaluacio de l'aplicacié de les mesures de l'atencio a la diversitat en
el centre i del progrés dels alumnes.

e Establir els mecanismes per garantir el seguiment de Il'evolucio dels
alumnes amb necessitats educatives especials i especifiques.

e Fer el seguiment dels alumnes que han passat de sisé de primaria a
primer d'ESO i valorar les ajudes pedagogiques emprades, en el marc
de la coordinacio entre primaria i secundaria.

e Fer el seguiment i la valoracio de les decisions que es vagin prenent en
el marc de la CAD.

e Ferla prevencio i el seguiment dels alumnes amb risc d'abandé escolar.

e Prioritzar les avaluacions psicopedagogiques que s'han de fer, aixi com
fer-ne el seguiment per ajustar la resposta educativa.

e Altres funcions que en aquest ambit li atribueixi el mateix centre.

7.4. Periodicitat de les reunions

La comissié d’atencié a la diversitat es reunira un cop al mes des de l'inici de

curs fins a finals de curs.
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8. PROFESSORAT D’ORIENTACIO EDUCATIVA

L'orientador o orientadora del centre ha de promoure, conjuntament amb els
diversos equips docents del centre, la planificacidé, la coordinacié i la
dinamitzacio de les tasques d'acompanyament, seguiment i avaluacié dels

alumnes.

Els professors de I'especialitat d'orientaci6 educativa es dediquen,
prioritariament, als alumnes que presenten més dificultats en I'aprenentatge i,
molt particularment, als que necessiten suports educatius especifics per
progressar en els aprenentatges i per participar en les activitats ordinaries del
centre. D'aquesta manera, els alumnes amb necessitats educatives especials,
els alumnes amb dificultats d'aprenentatge i els alumnes amb risc d'exclusio
social son els primers que s'han de beneficiar de la intervencié d'aquests
especialistes. Aquesta tasca complementa les funcions que desenvolupen els
professors de cada matéria pel que fa a l'atencié de les diferents capacitats,

interessos ritmes i nivells d'aprenentatge que presenten els alumnes.

Els professors de l'especialitat d'orientacié educativa, juntament amb I'equip
directiu, prioritzen les funcions especifiques que han de desenvolupar amb

criteris d'equitat i qualitat d'acord amb el projecte educatiu del centre.

Aixi, doncs, seguint a les orientacions d’inici de curs pels centres publics de
secundaria, el marc d'actuacié professional de I'especialista d'orientacid
educativa es divideix equitativament en dos grans blocs: alumnes (10 hores) i

comunitat educativa (10 hores).

8.1. Codocénciaisuport

Doceéncia, en la part comuna i variable del curriculum, prioritzant els alumnes
amb més dificultats i orientant l'actuacié docent a [l'assoliment de les

competéncies basiques.

Atencié individualitzada a alumnes amb necessitats educatives especials i
alumnes que, per situacions personals o socials, requereixen una atencio

especifica.
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e Doceéncia sobre aspectes competencials relacionats amb l'especialitat de
psicopedagogia (competéncia de I'autonomia i iniciativa personal,
competéncia aprendre a aprendre, competéncia social i ciutadana i
competéncia comunicativa) i d'orientacié professional per ajudar a
contribuir a I'éxit académic i professional dels alumnes.

e Docencia sobre les matéries que imparteix: catala a primer d’ESO,
Optatives a segon i tercer d’'ESO, PDC a tercer i quart d’ESO.

e Coordinaciéo del procés d'avaluacié psicopedagogica en col-laboracio
amb l'assessor o0 assessora psicopedagogic de I'EAP. L'avaluacio
psicopedagogica és un procés que s'inicia a partir d'una demanda o
necessitat educativa d'un alumne o grup d'alumnes que es duu a terme
en col-laboracié amb els docents i altres agents educatius implicats. Té
per finalitat identificar els condicionants de I'aprenentatge dels alumnes i
del context i orientar la presa de decisions sobre la resposta educativa
que meés afavoreixi el desenvolupament personal i d'aprenentatge de
l'alumne. Aquesta demanda pot sortir de la necessitat detectada pel
tutor, per I'equip docent o per la CAD. Per tal de realitzar la demanda
interna es disposa d’un sistema via google drive. La coordinadora
pedagogica preparara les carpetes de cada al curs seguent, on hi haura:

o0 Llistat d’alumnes derivats: es van apuntant els alumnes per
cursos i data de derivacio. Es posaran en vermell, i conforme
vagin sent atesos, es posaran en verd

o Carpetes amb les diferents derivacions: El tutor/a posara un arxiu
dins la carpeta de cada grup classe amb les dades de la
derivacié. El departament d’orientacié ho pot mirar, i escriure les
diferents conclusions a les que va arribant per tal que el tutor/a ho
pugui veure. Al marge d’aixd, hi ha la comunicacié tant personal
com per mail entre el tutor/a i el departament d’orientacié durant
el procés de diagnostic d’'un alumne

e Elaboracié juntament amb el vist-i-plau de 'EAP d’'informes NESE i NEE.

e Coordinacié amb la UEC

e Coordinacio amb I'hospital de dia

e Cotutoritzacié dels grups de PDC juntament amb el tutor/a de I'aula.
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8.2. Suport a la comunitat educativa

a. Suport técnic a l'equip docent: En materia de suport tecnic al conjunt

dels professors, els professors d’orientacié educativa donen suport al

desenvolupament de Il'accié tutorial i a latenci6 a alumnes amb

necessitats educatives que requereixin una intervencié especifica,

d’acord amb els criteris i principis establerts al projecte educatiu i a les

normes d’organitzacio i funcionament del centre. Aquesta col-laboracié

ha de consistir en un suport directe als tutors en diferents aspectes:

Assessorament per a la funcio tutorial, tant als professors tutors
com als equips docents per a un millor acompanyament dels
alumnes i de les families.

Suport a la planificaci6 de les actuacions especifiques de
I'orientacié académica i professional dels alumnes.

Col-laboracié en la planificacié de les estratégies organitzatives
de centre per atendre les necessitats educatives dels alumnes,
que garanteixin la participacio dels alumnes en les activitats d'aula
i en l'entorn escolar ordinari. En casos especifics, amb la
col-laboracié dels professionals de I'EAP.

Donar suport en I'elaboracio, aplicacio, seguiment i avaluacié dels
plans individualitzats elaborats per I'equip docent, i que lidera el
tutor o tutora.

Assessorament als departaments didactics i als equips docents
en aspectes pedagogics i organitzatius per atendre
adequadament els diversos ritmes, nivells i estils d'aprenentatge.
Liderar el procés d'avaluacio psicopedagogica d'un alumne o grup
d'alumnes. Aquest procés consisteix en valorar les necessitats
educatives de I'alumnat en 'ambit academic i escolar i concretar

respostes d’'intervencié educativa.

b. Suport técnic a I'equip directiu del centre:

Participacio en I'elaboracio, aplicacio, avaluacio i actualitzacio del
projecte educatiu en relaci6 amb l'orientacié educativa i mesures

d'atencid a les necessitats educatives dels alumnes.
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e Participacid en la comissio d'atencié a la diversitat o organ
equivalent del centre per planificar i fer el seguiment i I'avaluacio
de les mesures d'atencio de tots els alumnes.

e Coordinaci6 pedagogica dels recursos, les actuacions dels
professionals dels serveis externs (serveis educatius del
Departament d'Ensenyament i altres serveis, com I'hospital de dia
i les aules hospitalaries) i del procés d'avaluacié dels alumnes
vinculats a aquests serveis, en collaboraci6 amb els

professionals de I'EAP.

L’horari dels professors d’orientacid educativa preveu les diverses

funcions associades a la seva especialitat abans esmentades.

8.3. Orientaci6 academica dels alumnes

Des del Departament d'Orientacié es dura a terme el procés d'orientacio

académica dels alumnes, tot coordinat amb els tutor/es del grup classe.

Es realitzara una visita en hora de tutoria als alumnes de quart on es
plantejaran les diferents vies del sistema educatiu. A partir d’aqui els tutors
recolliran les preferéncies dels alumnes i els posaran en un drive elaborat pel
departament d’orientacié. A partir d’aqui comenca propiament la feina

d’orientacio, més grupal en alguns casos i individuals en altres.

Des del departament d’orientacié es faran arribar als alumnes les dates de

preinscripcions i se’ls fara coneixedors del proceés.

També es posaran en contacte amb I'Ajuntament o altres entitats per donar

suport al procés d’orientacio dels alumnes.

Es posara un dia per poder fer a linstitut i amb ajuda les inscripcions

telematiques.

Organitzaran amb diferents centres sortides per poder anar a visitar els
diferents CFGM i PFls.
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Finament faran un seguiment dels alumnes que no han acabat 'ESO i que no

continuen al centre per saber on han anat.

8.4. Suport en la recollida de dades d’alumnes de nova incorporacio al
centre

Juntament amb la Coordinadora Pedagogica, participaran en el procés de

recollida de dades dels alumnes que vindran nous al centre a finals de curs.

Orientaran en cassos especifics, juntament amb 'EAP, sobre els grups i les

mesures especifiques adients per a alumnes concrets.

8.5. Coordinacio amb I'EAP

Ateses les caracteristiques i I'amplitud de la tasca orientadora i
d'acompanyament de l'aprenentatge dels alumnes, hi ha situacions i tasques
que requereixen la coordinaci6 amb els professionals de I'equip
d'assessorament i orientacio psicopedagogica (EAP). Al comengament d'un
curs escolar, és necessaria la coordinacio entre I'equip directiu, el professional
de l'orientacio i el professional de I'EAP per planificar les tasques, les accions i
els moments que aquests professionals han d'atendre i acompanyar els
alumnes en funcio de les seves singularitats i necessitats. Aquesta coordinacié

ha de quedar concretada al centre en el pla d'actuacio de I'EAP.
Les tasques que aquests dos professionals han de compartir sén les seglents:

* En els casos d'alumnes amb informe de reconeixement de necessitats
educatives especials, ambdos professionals poden dur a terme
I'avaluacié psicopedagogica d'aquests alumnes, i cal que col-laborin amb
el tutor o tutora i l'equip docent sobre aspectes relacionats amb
I'elaboracié i el seguiment dels plans individualitzats (Pl). Caldra primer
haver exhaurit les mesures generals del centre (metodologia inclusiva

d'aula, entorns rics d'aprenentatge...).

» Coordinacié per orientar i informar les families dels alumnes amb
necessitats educatives especifiques sobre serveis i recursos del sector,

beques i ajuts.
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* En el cas de la unitat de suport a I'educacié especial (USEE) es fa
necessaria, una coordinacio continuada entre els professors de la USEE,
l'orientador o orientadora del centre i I'EAP, amb la finalitat de
programar, seguir i avaluar les competéncies descrites en el pla
individualitzat de I'alumne (Pl) i acompanyar els docents en la resposta
educativa d'aquests alumnes dins l'aula. L'encarregat de coordinar i
cohesionar totes aquestes accions educatives és ['orientador o

orientadora del centre.

» Cal que també es coordinin per orientar i informar la intervencié de

serveis externs o la derivacio d'alumnes a una UEC.

 Col-laborar en la proposta, la planificacio i el seguiment de les mesures
organitzatives i metodoldgiques que el centre aplicara per millorar
l'acompanyament i aprenentatge dels alumnes, aixi com promoure la

cultura inclusiva en el centre.

8.6. Coordinacio amb la fundacio que porta el menjador social

El departament d’orientacié s’encarregara de proposar i gestionar els alumnes
que gaudiran dels serveis de menjador social que porta la fundacié Rialles al
nostre centre. Per aquest motiu, es coordinara amb la coordinadora d’ESO,
amb Serveis Social, amb les families i amb els coordinadors de Rialles

corresponents.

8.7. Coordinacié amb Hospital de dia, UEC i Cal-lidoscopi

El departament d'orientaci6 també s’encarregara de les coordinacions amb
diverses entitats externes com [I'Hospital de dia, la UEC i el projecte
Cal‘lidoscopi on van alumnes del PDC. Vetllara per fer el traspas de la situacio
dels alumnes que alla cursen estudis a I'equip docent, a la CAD i a la direccio

del centre. També vetllara per recollir les seves notes i traspassar-les.
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